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Streszczenie: Dwudziesty pierwszy wiek to w krajach Unii Europejskiej czas ogromne;j
ekspansji edukacji, a zwtaszcza ekspansji masowego szkolnictwa wyzszego. W kazdym
z krajow cztonkowskich wystepuje bardzo duza r6znorodnos¢ kierunkéw ksztatcenia na
wszystkich trzech poziomach szkolnictwa wyzszego. R6znorodnos$¢ ta jest zjawiskiem
pozytywnym, gdyz sprzyja budowaniu gospodarki kreatywnej. Bogactwo dyscyplin po-
zwala bowiem na kreowanie innowacji wykorzystujacych wiedze pochodzaca z wielu
- wydawatoby sie - do$¢ odlegltych dziedzin. Istnieje szereg czynnikéw wptywajacych
na to, Ze dana osoba wybiera wtasnie taki kierunek studiéw, a nie inny. W niniejszym
artykule sprawdzono, czy jednym z takich istotnych czynnikéw jest pte¢. W kazdym
z krajéw Unii Europejskiej przeanalizowano dziesie¢ kierunkéw studiéw i wszystkie
trzy stopnie ksztatcenia na poziomie wyzszym. W badaniu wykorzystano dane z bazy
Eurostat obejmujace lata 2013-2015.
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Wprowadzenie

Wsréd naukowcéw panuje zgodnos$¢ co do tego, ze wiedza jest obecnie
jedna z gtdwnych sit napedowych rozwoju gospodarczego. Najwieksze sukcesy
na rynku globalnym odnoszg te kraje, ktére sg w stanie jak najlepiej wyko-
rzysta¢ dostepna wiedze [Aubert, Reiffers, 2003]. Co wiecej, wyniki szeregu
badan empirycznych stanowia poparcie dla faktu, iz posiadane zasoby wiedzy
oraz zdolno$¢ uczenia sie majg bezposredni i coraz wiekszy wptyw na poziom
rozwoju ekonomicznego wspotczesnych gospodarek [Neef'i in., 2011].

Dwudziesty pierwszy wiek to czas ciggtych zmian i innowacji. Gtéwnymi
sitami sprawczymi wszelkich innowacji sa ciekawos¢ i kreatywnos¢. W dys-
kusjach na temat innowacyjno$ci wspoétczesnych gospodarek coraz czesciej
mowi sie o paradygmacie wielowymiarowego rozwoju, czyli takiego rozwoju,
ktéry obejmuje nie tylko wymiar ekonomiczny i technologiczny, ale réwniez
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spoteczny i kulturowy, i to tak na poziomie makro, jak i na poziomie mikro.
Wedle tego paradygmatu docieranie do wiedzy i kreatywnos$¢ sa kluczowymi
sitami napedowymi nie tylko wzrostu gospodarczego, ale takze stymulatorami
rozwoju we wszystkich innych wymiarach. Kreatywnos$¢ w tym kontekscie od-
nosi sie do powstawania nowych pomystéw stuzacych tak tworzeniu innowacji
technologicznych, jak i kreowaniu oryginalnych dziet sztuki i débr kultury.
Co wiecej, najlepsze wyniki osiaga sie wiasnie dzieki taczeniu kreatywnosci
w nauce, sztuce, technologii i zarzadzaniu, a eklektyczne wykorzystywanie
wszystkich tych elementéw ma kluczowe znaczenie dla wielowymiarowego
rozwoju wspoétczesnego Swiata napedzanego przez innowacje.

Wiedza jest dzietem wylgcznie kapitatu ludzkiego. Odpowiednia jakos¢
kapitatu ludzkiego jest niezbednym warunkiem podjecia, realizacji i efek-
tywnego wdrozenia wszelkich innowacyjnych przedsiewzie¢ [Turczak,
2017, s. 343]. To cztowiek charakteryzuje sie inwencjg i kreatywnoscig, bez
ktérych zadna innowacja nie miataby szans zaistnie¢ [Wozniak i in., 2015,
s. 122, 128]. Gospodarka oparta na wiedzy wymaga zatem permanentnego
wysitku w kierunku ciggtego rozwoju kapitatu ludzkiego [KuZniar, 2007,
s. 237]. Stad tak istotng kwestig jest potrzeba kreowania w spoteczenstwie
kapitatu ludzkiego odpowiedniej jakos$ci, na co niewatpliwy wptyw ma system
szkolnictwa wyzszego.

Dwudziesty pierwszy wiek to w krajach Unii Europejskiej czas ogromnej
ekspansji edukacji, a zwtaszcza ekspansji masowego szkolnictwa wyzszego.
W kazdym z krajéow cztonkowskich wystepuje bardzo duza réznorodnos¢
kierunkéw ksztatcenia na wszystkich trzech poziomach szkolnictwa wyzsze-
go. Roéznorodnos¢ ta jest zjawiskiem pozytywnym, gdyz sprzyja budowaniu
gospodarki kreatywne;j.

Przestanki i cel przeprowadzonego badania

Wraz z wprowadzeniem w krajach europejskich - a nastepnie stopniowym
wydtuzaniem - obowigzku szkolnego, edukacja na poziomie szkoty podstawo-
wej i gimnazjum catkowicie utracita swoja stratyfikacyjna funkcje. Upowszech-
nienie i demokratyzacja dostepu do szkolnictwa na poziomie $rednim byta
kolejnym waznym etapem zachodzacych zmian. To wéwczas w dyskusjach
o wyréwnywaniu szans réznych grup spotecznych uwage zaczeto koncentrowac
na dostepie do szkolnictwa wyzszego. Rowniez wtedy w utatwionym dostepie
do wyksztatcenia na poziomie wyzszym zaczeto szuka¢ sposob6w tagodzenia
nieréwnosci w zakresie szans rozwojowych kobiet i mezczyzn.

Rola edukacji w otwieraniu badZ ograniczaniu mozliwosci zyciowych ko-
biet jest bezsprzeczna. Nie bez powodu zatem juz od samego poczatku walki
o réwnos$¢ pici edukacja stanowita jedna z najbardziej istotnych ptaszczyzn
podejmowanych dziatan w tym zakresie. [ to wtasnie danie kobietom dostepu
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do szkolnictwa wyzszego byto ta przetlomowa zmiang, ktéra otworzyta przed
nimi catg game rozwojowych mozliwosci.

We wspdiczesnych spoteczenstwach zachodnich nie istniejg juz zadne
formalne bariery w dostepie kobiet do edukacji - maja one prawnie zagwa-
rantowang mozliwos$¢ uzyskania kazdego typu wyksztatcenia, a dyskryminacja
ze wzgledu na pteé jest zabroniona. Co wiecej, na przestrzeni kilku dekad,
wraz z postepujacym umasowieniem szkolnictwa wyzszego, nastapito nie
tylko catkowite zrownanie ptci w dostepie do wyzszego wyksztatcenia, lecz
kobiety zaczety mie¢ coraz wieksza przewage nad mezczyznami.

Jak wskazuja na to dostepne dane, w krajach Unii Europejskiej odsetek
0s6b posiadajacych dyplom wyzszej uczelni jest obecnie duzo wiekszy w po-
pulacji kobiet niz w populacji mezczyzn. W populacji mezczyzn wiekszy jest
udziat 0s6b ze $rednim' wyksztatceniem. Z kolei udziat osdb, ktére zakoniczyty
nauke na poziomie gimnazjalnym badz nizszym?, jest wérdd kobiet i mezczyzn
w przyblizeniu taki sam - w 2016 roku w catej grupie dwudziestu o$miu
panstw odsetek ten wyniost 23%.

RézZnice w odniesieniu do poziomu wyksztatcenia kobiet i mezczyzn w Unii
Europejskiej zobrazowane zostaty na rysunku 1.

Rysunek 1. Poziom wyksztatcenia kobiet i mezczyzn w Unii Europejskiej w 2016 r.

(a) kobiety w wieku 25-64 lat (b) mezczyzni w wieku 25-64 lat
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Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Wiekszy udziat oséb z wyzszym wyksztatceniem wsrod kobiet niz wéréd
mezczyzn to prawidtowos¢, ktdrg mozna zaobserwowac w niemal wszystkich
krajach cztonkowskich UE. Wyjatek w tym wzgledzie stanowig tylko cztery
kraje - w Niemczech, Austrii i Luksemburgu stosunkowo cze$ciej wyzsze wy-

! Do wyksztatcenia $redniego zaliczono zasadnicze zawodowe, $rednie og6lnoksztatcace lub
techniczne (z maturg albo bez) oraz pomaturalne nie bedace wyksztatceniem wyzszym.
> Wyksztatcenie nizsze obejmuje takze brak wyksztatcenia.
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ksztatcenie maja mezczyzni, a w Holandii odsetek os6b z dyplomami uczelni
w populacji mezczyzn jest taki sam jak w populacji kobiet.

Najwieksza przewaga edukacyjna kobiet wystepuje w panstwach nadbat-
tyckich (Polsce, Litwie, Lotwie, Estonii, Szwecji, Finlandii) oraz w Butgarii,
Stowenii i Portugalii (rysunek 2).

Rysunek 2. Udziat os6b w wieku 25-64 lat posiadajacych wyzsze wyksztatcenie
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Zrédto: obliczenia wiasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Jak pokazuja przywotane dane, obecnie w Europie problem z brakiem
rownosci kobiet i mezczyzn w dostepie do edukacji na poziomie wyzszym
praktycznie nie wystepuje. Na podstawie prostego poréwnania odsetka ko-
biet uzyskujacych dyplom z odsetkiem takich mezczyzn mozna bytoby wiec
skonstatowac, iz dyskryminacja edukacyjna kobiet nalezy juz do przesztosci,
a ich petna emancypacja w tym obszarze stata sie w krajach europejskich po
prostu faktem. Jak sie jednak okazuje, jest to prawda tylko pozornie, bowiem
jesli punkt ciezkosci analizy poréwnawczej przesunie sie na réwnos¢ pici
w zakresie ukonczenia okreslonych kierunkéw studiéw, podane powyzej
wnioski nie s3 juz tak oczywiste. Jezeli dodatkowo poréwna sie mozliwosci
przetozenia dyplomu uzyskanego przez kobiety i przez mezczyzn na szanse
zrobienia kariery zawodowej oraz analize takg uzupetni sie poréwnaniem
ptac kobiet i mezczyzn w poszczegdlnych zawodach i na poszczegdlnych sta-
nowiskach, to wéwczas uprawnione bedzie stwierdzenie, ze sytuacja kobiet
wciaz jest wyraznie gorsza niz sytuacja mezczyzn.

Niewatpliwie istnieje szereg czynnikow wptywajacych na to, ze dana
osoba wybiera wtasnie taki kierunek studiéw, a nie inny. Z punktu widzenia
przeprowadzonych w niniejszym artykule rozwazan interesujaca kwestig
jest natomiast to, czy jednym z takich istotnych czynnikéw jest ptec. Totez
sprawdzenie, czy w krajach Unii Europejskiej pte¢ ma wptyw na dokonywane
wybory dotyczace kierunku studiéw oraz czy mozna zauwazy¢ jakie$ réznice
w tym zakresie miedzy poszczegblnymi poziomami wyzszego wyksztatcenia
stato sie celem badan przedstawionych w dalszej czesci niniejszego artykutu.
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Zastosowana metodyka

Badaniem objeci zostali absolwenci wszystkich dwudziestu o$miu krajow
wspoélnoty. W kazdym z tych krajow populacje absolwentéw podzielono na
dziesie¢ grup, a kryterium tego podziatu byt kierunek ukonczonych studiow.
Wyré6zniono dziesie¢ nastepujacych kierunkow?:
ksztatcenie;
nauki humanistyczne i sztuka;
nauki spoteczne, dziennikarstwo i informacja;
biznes, administracja i prawo;
nauki przyrodnicze, matematyka i statystyka;
technologie teleinformacyjne;
technika, przemyst, budownictwo;

. rolnictwo;
zdrowie i opieka spoteczna;
ustugi.

Nastepnie za pomoca odpowiednio dobranego testu dla kazdego z wy-
mienionych kierunkéw sprawdzono statystyczng istotno$¢ réznicy miedzy
frakcja absolwentéw ptci meskiej i frakcja absolwentéw pici zeniskiej. Badanie
zrealizowano oddzielnie dla studiéw pierwszego stopnia (czyli licencjackich
badz inzynierskich), studiéw drugiego stopnia (tj. magisterskich) oraz studiéw
trzeciego stopnia (tj. doktoranckich). Wszystkie obliczenia wykonano na pod-
stawie bazy danych Eurostat. Wykorzystano dane z trzech kolejnych lat okresu
2013-2015. Do przeprowadzenia procedury testowania uzyto statystyki u,,,
ktéra wyrazona jest wzorem [Zelias, 2000, s. 275]:

pm_pk
1 1

pmk(l_pmk —t
n nk

TrZommoOwWE

umk =

2

gdzie:

n,, — liczba absolwentéw ptci meskiej;

n, — liczba absolwentéw ptci zenskiej;

p., — frakcja osob, ktére zdobyly wyksztatcenie w danym kierunku w populacji
MezCczyzn;

* Grupowania dokonano w oparciu o Miedzynarodowg Standardowg Klasyfikacje Edukacji
(ISCED). Trzeba przy tym zwréci¢ uwage na fakt, ze klasyfikacja ta nie odpowiada polskiej
systematyce obszarow, dziedzin i dyscyplin naukowych. ISCED wyodrebnia dziesie¢ ob-
szaréw ksztatcenia, ktére na potrzeby niniejszego artykutu nazwane zostaty kierunkami.
Te dziesie¢ wyréznionych kategorii - nazwanych kierunkami - nie jest jednak tym samym
co kierunki w polskim znaczeniu tego stowa. Kategorie zdefiniowane przez ISCED mozna
natomiast rozumie¢ jako grupy kierunkéw, pamietajac rownoczes$nie o tym, ze nie maja
one swoich bezposrednich odpowiednikéw w obowigzujacej w Polsce systematyce podanej
w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
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pi — frakcja osdb, ktére zdobyty wyksztatcenie w danym kierunku w populacji
kobiet;

D — Srednia frakcja oséb, ktére zdobyty wyksztatcenie w danym kierunku
w populacji wszystkich absolwentdéw (czyli potaczonej populacji mezczyzn
i kobiet).

W przypadku, gdy p,, jest wieksze od p,, warto$¢ statystyki u,,, jest dodatnia.
Jezeli natomiast zachodzi relacja p,, < p,, wowczas u,, < 0 [Putaska-Turyna,
2005, s. 194].

Do okreS$lenia, czy réznica miedzy p,, i p, jest statystycznie istotna,
niezbedne jest wyznaczenie warto$ci krytycznej u,, z ktéra mozna bedzie
poréwnac wszystkie obliczone wartos$ci u,,, [Kot i in., 2007, s. 239]. Niech
przyjety z gory wspotczynnik istotnosci bedzie na poziomie o = 0,005. Dla
prawostronnego obszaru krytycznego warto$¢ krytyczna wynosi woéwczas 2,58,
a dla lewostronnego obszaru krytycznego u, = -2,58. R4Znice miedzy frakcja-
mi nalezy uznac za statystycznie nieistotng, jesli spelniona jest nieréwnos¢
U, < u, w przypadku rozpatrywania prawostronnego obszaru krytycznego
albo spetniona jest nieré6wnos¢ u,, > u, w przypadku rozpatrywania lewo-
stronnego obszaru krytycznego.

Przeprowadzenie testow dla roznic miedzy frakcjami
mezczyzn i kobiet

Informacje na temat obliczonych wartos$ci statystyki u,,, ktdre odnosza
sie do studiéw pierwszego stopnia, przedstawiajg tabele 1-3.

Tabela 1. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2013 r. (studia pierwszego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -34,6|-151|-12,6| 52 | 82 | 33,5 | 449 | =0* | bd. | 10,8
Belgia -38,1| ~0* |-13,7| 185 | 17,0 | 40,3 | 745 | 59 |-547| 29
Bulgaria -17,2|-14,4|-10,1|-158| -7,2 | 124 | 50,7 | 43 |-12,8| 11,8
Chorwacja |-22,9|-11,7| -39 [-21,2| bd. | 284 | b.d. 3,0 [-22,0| b.d.
Cypr -121| -89 | -61| 96 | -59 | 48 | 163 | ~0* | -3,4 | ~0*
Czechy -33,2|-15,2|-10,5|-17,3| 3,3 | 55,6 | 61,3 | 44 |-456]| 20,1
Dania -14,0|-11,3| ~0* | 189 | 59 | 26,5 | 424 | -7,6 | bd. | 363
Estonia -14,3| -89 | =~0* | -48 | =0* | 19,0 | 239 | 65 |-20,1| 11,3
Finlandia -18,9|-16,5| -7,4 | =0* | =~0* | 46,3 | 69,7 | 3,1 |-589| -8,0
Francja -21,1|-450(-20,4| -41 | bd. | 91,5 | bd. | 7,4 |-83,0| b.d
Grecja -32,1|-33,7|-17,6| =0* | 6,3 | 23,1 | 643 | 21,6 |-36,5| 3,3
Hiszpania |-72,7| -6,7 |-14,2| =0* | =0* | 59,9 |107,9| 20,5 |-63,7| =~0*
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Kraj A B C D E F G H I J
Holandia -49,8| ~0* |-27,3| 423 | 79 | 51,4 | 708 | 39 |-62,0| ~0*
Irlandia -20,8| -78 | -6,0 | 144 | 57 | 24,2 | 47,7 | 69 |-329]| -9,3
Litwa -24,5|-151|-14,5|-188| 3,0 | 251 | 69,1 | 85 |-294| 11,8
Luksemburg| -6,3 | ~0* | =0* | =0* | =0* 4,5 6,6 b.d. | b.d. | b.d.
totwa -151| -95 | -6,1 | =0* 2,7 [ 194 | 373 | 58 b.d. | =0*
Malta -731-31|-50| =0* | =0* | 13,9 | 9,5 bd. | -4,6 | =0*
Niemcy -129,0/-70,7 | -44,7 | -39,7| 3,7 | 76,9 |193,1| 314 |-751| -7,7
Polska -110,2{-39,5|-21,1|-13,5|-13,9|111,2|136,0 | 20,3 |-36,2| 40,8
Portugalia |-31,1| =0* |[-13,0| ~0* | -6,0 | 21,6 | 63,9 | =0* |-49,6| 18,3
Rumunia -53,9(-11,6|-39,6 | -23,5|-11,2| 22,2 | 79,8 | 26,0 |-30,5| 42,2
Stowacja -20,2| -8,1 |-12,6| -4,7 | -4,0 | 34,7 | 46,5 | 6,5 b.d. | 25,5
Stowenia -19,3| -73 | =53 | -7,0 | =0* | 21,3 | 32,5 | =0* |-139| =~0*
Szwecja -352| 103 | 2,7 | 168 | 7,7 | 29,0 | 48,3 | ~0* |-40,1| 8,0
Wegry -399| -64 | -6,1 |-219| 85 | 274 | 72,3 | 11,8 | b.d. 5,0
W. Brytania |-84,8|-439| 7,4 | 26,2 | bd. [100,3| bd. |-154| b.d. | b.d.
Wtochy -71,3|-57,4|-151| 34,5 | 3,2 | 45,2 |104,3| 18,1 |-43,7| 17,2

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 2. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2014 r. (studia pierwszego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -37,2|-14,2|-104| 4,6 53 | 346 | 444 | 28 | bd. | 11,3
Belgia -36,9| ~0* |-15,2| 21,3 | 15,0 | 41,7 | 753 | 40 |-54,7| 3,7
Butgaria -179|-153| -94 |-16,4| -6,3 | 152 | 49,1 | 53 |-11,4| 13,9
Chorwacja |-20,8|-12,5| ~0* |-17,0| b.d. | 21,6 | bd. | ~0* |-24,1| b.d.
Cypr -12,3| -79 | -46 | 81 | -60 | 50 | 14,7 | -29 | =0* | -4,0
Czechy -348|-151| -6,0 |-139| 4,3 | 50,7 | 59,7 | 3,7 |-44,9| 15,1
Dania -12,4|-11,2| 40 | 128 | 55 | 31,0 | 457 | -6,2 | b.d. | 30,6
Estonia -119| -63 | -34 | -74 | =0* | 17,4 | 21,7 | 51 |-19,7| 14,9
Finlandia -19,1|-18,1| -7,7 | -3,3 | =0* | 43,2 | 71,2 | =0* |-57,1| -5,8
Francja -19,7|-449|-186| -6,6 | bd. | 91,6 | bd. | 79 |-82,7| b.d
Grecja -31,1|-30,2|-17,5| ~0* | 7,1 | 21,5 | 628 | 7,2 [-262| 6,6
Hiszpania |-88,7| -9,3 |-10,6| 86 | 9,1 | 652 |114,6| 18,5 |-60,0| 17,9
Holandia -48,1| =0* |-27,8| 42,1 | 12,1 | 52,9 | 66,8 | 2,8 |-62,7| =0*
Irlandia -18,3|-11,8|-109| ~0* | =0* | 31,6 | 60,2 | 15,3 |-45,6| 13,3
Litwa -19,4|-11,2|-15,0|-15,6 | =0* | 23,5 | 59,1 | 9,0 |-28,0| 10,8
Luksemburg| -4,4 | -2,7 | =0* | =0* | =0* | 4,4 6,0 | bd. | bd. | b.d.
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Kraj A B C D E F G H I J
Lotwa -14,7|-11,4| -5,5 | ~0* | ~0* | 150 | 27,5 | 84 | bd. | 3,0
Malta -8,8 | ~0* | ~0* | ~0* | ~0* | 12,2 | 11,1 | ~0* | -7,1 | ~0*
Niemcy -133,1|-71,9|-48,2 | -42,5| 12,1 | 77,1 |197,8| 31,0 |-76,8| -5,8
Polska -106,4| -41,7 | -28,3 | -15,9 | -13,5|108,5 | 130,4 | 18,5 |-33,8| 41,4
Portugalia |-285| -3,0 [-10,0| ~0* | =53 | 20,0 | 61,7 | ~0* |-48,5| 17,0
Rumunia  |-453|-11,4|-36,3|-26,3|-12,4| 18,4 | 74,1 | 27,0 |-27,7 | 39,7
Stowacja -21,8| -6,2 [-10,1| -6,5 | -3,6 | 33,9 | 430 | 53 | bd. | 238
Stowenia  [-21,3| -7,6 | -5,9 | -5,4 | ~0* | 22,0 | 31,6 | 3,1 |-13,8| 3,6
Szwecja -364| 68 | 43 | 147 | 79 | 33,0 | 49,4 | ~0* |-40,4| 58
Wegry -46,7|-10,6 | -8,8 |-10,2| 59 | 26,0 | 68,2 | 146 | bd. | 7,3
W. Brytania |-87,7-48,6| 3,9 | 31,4 | bd. [1085| bd. |-153| bd. | b.d.
Wiochy -76,3|-53,2(-13,0| 34,7 | 2,6 | 454 |107,6| 16,9 |-46,7 | 23,4

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 3. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2015 r. (studia pierwszego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -36,6|-13,1| -48 | =0* | 89 | 32,3 | 459 | 42 |-21,7| 82
Belgia -33,6| 46 |-14,1| 21,0 | 198 | 358 | 788 | 2,8 |[-62,1| 3,7
Butgaria -18,0|-12,7|-10,3|-158| -6,1 | 13,7 | 48,6 | 2,8 |-153]| 17,2
Chorwacja |[-19,0(-12,7| -6,7 |-17,7| ~0* | 239 | 346 | 29 |-262| 24,7
Cypr -12,2|-10,5| -41| 75 | -53 | 49 | 13,8 | =0* | =0* | =0*
Czechy -30,9|-13,8| -8,7 |-11,3| =0* | 48,4 | 59,6 | =0* |-454]| 15,6
Dania -6,3 | -4,0 | =0* | 11,5 | 7,6 | 36,9 | 44,2 |-13,5|-53,2| 24,3
Estonia -12,0| -38 | -54 | -6,0 | =0* | 16,4 | 23,3 | 51 |-18,2| 99
Finlandia -22,8|-16,7| -7,4 | -4,2 | =0* | 458 | 73,6 | =0* |-59,0| -5,6
Francja -25,6|-43,5[-249| =57 | 36,0 | 92,5 | 94,4 | 114 |-83,1| 32,9
Grecja bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | b.d.
Hiszpania -92,7|-13,7|-14,8| 8,6 9,6 | 63,6 |118,0| 21,0 |-59,3| 22,1
Holandia -45,8| 85 |-34,5| 43,8 | 159 | 45,5 | 69,1 | =0* |-64,6| =~0*
Irlandia -23,1|-12,4| -7,5 | =0* | =0* | 34,0 | 58,3 | 6,6 |-46,7| 2,7
Litwa -17,8|-11,9|-12,5|-12,9| =0* | 23,0 | 56,1 | 98 [-30,4| 74
Luksemburg| -4,6 | ~0* | =0* | =0* | =0* | 51 52 | bd. | bd. | bd
Lotwa -168| -76 | -85 | -42 | =0* | 17,6 | 27,5 | 7,0 |-12,9| =0*
Malta -80 | =0* | -3,2 | =0* | 38 | 11,1 | 85 | =0* | -6,1 | =0*
Niemcy -136,2|-71,9 |-49,1|-47,1| 13,5 | 78,1 |204,5| 32,7 |-81,0|-12,3
Polska -101,4|-42,8|-229|-17,9|-13,9|102,1|129,4| 25,0 |-47,1| 40,5
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Kraj A B C D E F G H I J
Portugalia |-30,1| -3,7 |-11,8| =0* | =0* | 20,7 | 61,5 | =0* |-47,1| 18,0
Rumunia -44,3|-11,9|-31,3|-30,1|-10,4| 38,7 | 60,4 | 25,2 |-28,1| 29,9
Stowacja -23,1| -9,3 |-13,4| -6,1 | =0* | 33,7 | 46,5 | =0* |[-259]| 19,9
Stowenia -21,2| -6,5 | -46 | -5,1 | =0* | 179 | 33,0 | =0* |-14,1| 3,8
Szwecja -315| 6,7 | =0* | 142 | 61 | 29,0 | 51,6 | =0* |-42,3| 7,1
Wegry -50,4|-11,3|-11,1| -6,7 | 6,0 | 26,5 | 70,5 | 13,9 [-27,1| 6,8
W. Brytania |-83,6|-43,1|-17,7| 20,7 | 20,2 |101,8|142,8|-13,6|-97,0| b.d.
Wiochy -66,2|-52,6(-159| 34,3 | =0* | 73,1 | 88,8 | 14,8 |-23,6| b.d.

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

W populacji absolwentéw studiéw pierwszego stopnia wyrazng nadrepre-
zentacje kKobiet mozna zauwazy¢ w przypadku kierunkéw: A) ksztatcenie, B) na-
uki humanistyczne i sztuka, C) nauki spoteczne, dziennikarstwo i informacja,
[) zdrowie i opieka spoteczna. Wieksza popularnoscig wsréd mezczyzn ciesza
sie z kolei kierunki: F) technologie teleinformacyjne, G) technika, przemyst,
budownictwo, H) rolnictwo, J) ustugi. Natomiast dla pozostatych kierunkéw
- czyli D) biznes, administracja i prawo oraz E) nauki przyrodnicze, mate-
matyka i statystyka - znak réznicy miedzy frakcja mezczyzn i frakcjg kobiet
w niektorych krajach byt dodatni, a w niektérych ujemny, stad w przypadku
tych dwoch kierunkéw trudno jest sformutowaé dla catej grupy krajow Unii
Europejskiej jakas ogdlng prawidtowos¢.

W tabelach 4-6 zebrano informacje na temat wartosci statystyki u,, od-
noszacej sie do studiéw drugiego stopnia.

Tabela 4. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2013 r. (studia drugiego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -23,6-22,8|-20,3| 158 | =0* | 27,6 | 32,8 | -7,0 | bd. | 8,0
Belgia -17,2|-13,7|-23,7| 7,1 | 11,5 | 22,4 | 46,6 | =0* |-22,2| 53
Builgaria -18,6| -4,1 | -5,3 |-22,8| -3,0 | 11,4 | 37,5 | 59 | =0* | 17,5
Chorwacja |-18,8|-11,1|-12,5|-11,4| b.d. | =0* | bd. | 42 |-148| b.d.
Cypr -84 | =0* | -3,7 | 3,1 | =0* | 7,9 4,0 | bd. | =0* | b.d.
Czechy -37,7|-10,0|-13,1|-14,6 | =0* | 40,7 | 52,4 | =0* |-18,0| 14,5
Dania -13,1|-11,5| -99 | 91 30 | 228|157 | -71| bd. | 67
Estonia -12,8| -33 | -43 | -3,7 | =0* | 9,6 | 169 | =0* | -5,5| 5,0
Finlandia -18,0|-16,7 | -13,7| 2,8 33 | 261 | 353 | =0* |-17,5| 6,6
Francja -55,7|-38,9|-35,6|-153| bd. | 67,2 | bd. [-13,6|-41,5| b.d.
Grecja -13,7| -57 | -4,7 | -3,3 | 63 | 13,2 | 12,8 | =0* | -5,1 | =0*
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Kraj A B C D E F G H I J
Hiszpania -339|-18,5|-21,4| 6,8 38 | 484 | 63,7 | 45 |-43,0| 31,3
Holandia -35,4| -4,1 |-20,8| 22,5 | 149 | 25,6 | 340 | -39 |-175| 7,3
Irlandia -17,4| =0* | -69 | 13,1 | 99 | 21,1 | 17,5 | =0* |-20,0| -8,5
Litwa -87 | -41|-75| -87 | =0* | 13,7 | 29,3 | =0* |-10,4| 7,0
Luksemburg| =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | 4,0 | =0* | bd. | =0* | b.d.
Lotwa -12,0| -54 | -5,5 | -4,0 | =0* | 13,8 | 19,1 | =0* | b.d. | =0*
Malta ~0* | -2,8 | =0* | =0* | =~0* 4,1 5,0 b.d. | =0* | =0*
Niemcy -57,7|-76,6|-255| 198 | 84 | 68,4 |112,2| -9,1 |-33,2| =0*
Polska -63,3|-18,1|-205|-13,1| -68 | 785 | 99,1 | 9,2 |-29,5| 158
Portugalia |-252| =~0* |-159| 3,5 | =0* | 9,8 | 43,2 | =0* |-20,4| 9,6
Rumunia bd. | -3,2 |-23,5| -83 | =0* | bd. | 59,3 | 12,1 |-30,4| 13,9
Stowacja -19,4| -51 |-11,7| -79 | 39 | 295|509 | 69 | bd. | 19,3
Stowenia -13,2| -6,6 | -3,5 | ~0* | =0* | 14,0 | 23,9 | =0* | -6,9 | 2,6
Szwecja -198| -4,5 | -8,7 | =0* | 6,3 | 15,2 | 46,9 | =0* |-32,0| =0*
Wegry -16,8| -39 |-105| -75 | 53 | 175|309 | 3,6 b.d. | 8,6
W. Brytania |-68,7|-18,6| -8,7 | 35,6 | b.d. | 586 | b.d. | ~0* | b.d. | b.d.
Wtochy -34,4|-38,4|-24,4| 85 29 | 254|816 | 92 |-142| 93

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 5. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2014 r. (studia drugiego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -20,5|-152|-19,1| 3,3 | =0* | 25,3 | 340 | -54 | bd. | 55
Belgia -16,7|-15,5|-229| 4,6 | 10,3 | 22,4 | 49,1 | =0* |-21,8| 7,5
Butgaria -195| -51 | -7,6 |-18,7| -29 | 9,7 | 36,6 | 57 | =0* | 12,2
Chorwacja |-19,2| -8,7 | -5,1 |-13,6| b.d. | 17,6 | bd. | 4,0 |-11,8| b.d.
Cypr -12,3| =0* | -29 | 8,6 | =0* | 4,2 78 | 40 | -4,0 | b.d.
Czechy -39,0|-12,1|-14,0|-21,2| =0* | 354 | 458 | =0* |-21,5| 10,8
Dania -10,3|-13,6|-11,0| 11,7 | 35 | 197 | 159 | -6,2 | bd. | 2,7
Estonia -10,7 | =0* | -4,1 | -4,5 | =0* | 83 | 156 | =0* | -3,5| 2,8
Finlandia -18,7|-16,3|-13,2| ~0* | 39 | 26,3 | 383 | =0* |-18,4| =~0*
Francja -52,3|-40,7|-309|-17,4| bd. | 66,6 | bd. [-13,3|-46,2| b.d.
Grecja -97 | -41 | -27|-33| 39 | 125 | 142 | =0* | -8,3 | ~0*
Hiszpania -29,7-129(-22,7| 129 | 2,8 | 45,0 | 60,4 | =~0* |-451| 26,5
Holandia -35,1| -3,6 |-19,1| 20,1 | 16,0 | 24,3 | 32,5 | -29 |-18,3| 6,9
Irlandia -159| -4,8 | -3,9 | 14,3 | =0* | 20,0 | 14,9 | =0* |-22,9| ~0*
Litwa -75|-31|-82|-90 | 26 | 11,0 | 26,7 | =0* | -7,2 | 8,6
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Kraj A B C D E F G H I J

Luksemburg| -2,8 | ~0* | -2,7 | =0* | =0* | 3,1 | =0* | b.d. | =0* | b.d.
totwa -79 | =55 | -47 | -46 | =0* | 11,9 | 17,1 | =0* | bd. | =0*
Malta ~0* | =0* | =0* | =0* | ~0* 3,7 3,9 b.d. | -3,5 | =0*
Niemcy -58,5(-78,2|-26,6| 16,0 | 59 | 67,0 |118,4| -8,2 |-32,5| -3,1
Polska -66,7-17,9|-23,2| -9,7 |-11,0| 76,4 | 96,6 | 119 [-30,3| 19,6
Portugalia |-20,1| =0* |-16,5| ~0* | =~0* 8,1 | 40,2 | ~0* |-21,2| 12,7
Rumunia bd. | -52 | -7,6 |-21,2| -29 | bd. | 553 | 89 [-269| 17,7
Stowacja -195| -3,3 |-134| -75 | =0* | 28,6 | 46,5 | 54 b.d. | 19,6
Stowenia -12,0| -59 | -4,2 | -3,3 | =0* | 12,2 | 23,1 | =0* | =78 | 2,8
Szwecja -16,5| -4,8 | -5,7 | ~0* 3,2 | 145 | 456 | -3,0 | -33,1| =0*
Wegry -19,3| -3,6 |-10,1| -85 | 43 | 143 | 34,0 | =0* | b.d. 7,1
W. Brytania |-659|-19,7| -6,7 | 37,6 | bd. | 551 | bd. | =0* | b.d. | b.d.
Wtochy -66,2|-40,1|-24,8| 14,7 | 3,6 | 23,7 | 835 | 9,7 |-152| 11,6

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 6. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2015 r. (studia drugiego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria -23,1|-129|-18,4| 3,5 4,6 | 262|316 | -43 | -63 | 52
Belgia -15,5|-15,6|-23,2| 10,6 | 7,5 | 14,7 | 46,6 | -6,1 |-18,4| 6,2
Butgaria -252| -6,7 | -6,2 |-19,6| -5,0 | 13,5 | 40,6 | 7,2 | =0* | 14,6
Chorwacja |-19,7|-10,8| -5,8 |-159| ~0* | 22,3 | 319 | 3,4 |-13,0| 20,7
Cypr -12,8| ~0* | =0* 9,6 ~0* 7,0 7,9 ~0* | =0* | =0*
Czechy -36,7| -9,1 |-17,8|-11,6 | ~0* | 37,8 | 45,3 | -5,1 [-19,7| 12,1
Dania -8,0 |-14,2|-10,5| 10,5 | 6,5 | 189 | 20,2 | -6,1 |-14,7| -5,7
Estonia -11,1| =~0* | -2,6 | -56 | =0* | 7,2 | 18,3 | =0* | -4,9 | ~0*
Finlandia -21,0|-16,2|-129| ~0* | ~0* | 25,7 | 38,5 | -4,3 |-17,2| 8,2
Francja -61,1|-40,1|-31,6|-12,2| 26,4 | 68,3 |100,9 |-13,8|-44,2| 6,6
Grecja bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd.
Hiszpania -28,3| -6,3 |-19,1| 10,5 | 3,0 | 399 | 57,1 | 29 |-465| 184
Holandia -36,6 | ~0* |-20,4| 19,4 | 17,1 | 20,7 | 33,7 | =0* |-19,8| 4,8
Irlandia -18,8| -2,7 | -6,0 | 164 | 2,9 | 24,1 | 151 | 2,7 |-26,8| 3,5
Litwa -71|-441|-71|-89 | 39 | 10,5 | 275 | =0* | -81 | 6,6
Luksemburg| -3,2 | =0* | =0* | ~0* | =0* 3,6 ~0* | =0*% | ~0* b.d.
Lotwa -78 | -45 | -83 | =0* | =0* | 12,1 | 18,3 | ~0* | -59 | ~0*
Malta ~0* | ~0* | =0* | =0* | =0* | 3,1 53 b.d. | -3,0 | =0*
Niemcy -62,5|-78,2|-29,4| 135 | 9,6 | 66,4 |119,5|-10,6 | -36,4 | =~0*
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Kraj A B C D E F G H I J
Polska -62,9|-154|-195(-11,7 | -14,6 | 70,4 | 93,7 | 10,0 | -33,4| 19,4
Portugalia |-22,9| ~0* |-163| 2,7 | ~0* | 84 | 41,8 | -3,3 |-20,6| 11,7
Rumunia [-17,7| -3,3 |-22,6|-28,2| -7,9 | 22,3 | 40,3 | 85 |-11,6| 34,4
Stowacja -23,2| -3,8 [-10,0| -2,9 | ~0* | 27,5 | 46,7 | ~0* |-27,4| 20,5
Stowenia -90 | -7,2 | -6,5 | ~0* | ~0* | 10,5 | 22,9 | ~0* | -58 | 3,8
Szwecja -18,0| -4,7 | -96 | 3,1 | 29 | 133 | 47,4 | -4,0 |-33,5| ~0*
Wegry -13,5| -4,9 [-11,9|-11,3| 46 | 10,8 | 339 | 40 | -43 | 82
W. Brytania |-57,6 |-20,8|-17,9| 28,7 | -2,6 | 54,3 | 88,3 | ~0* |-47,1| b.d.
Wiochy -52,6(-38,0(-256| 91 | -57 | 442 | 76,1 | 7,5 |-14,6| b.d.

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

W populacji absolwentéw studiéw drugiego stopnia wyrazna nadrepre-
zentacja Kobiet wystepuje w przypadku kierunkéw: A) ksztatcenie, B) nauki
humanistyczne i sztuka, C) nauki spoteczne, dziennikarstwo i informacja,
[) zdrowie i opieka spoteczna. Natomiast wiekszym zainteresowaniem mez-
czyzn cieszg sie kierunki: F) technologie teleinformacyjne, G) technika, prze-
myst, budownictwo, J) ustugi.

Warto$ci statystyki u,,, dotyczace studiéw trzeciego stopnia podano w ta-

belach 7-9.

Tabela 7. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2013 . (studia trzeciego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I J
Austria ~0* | -3,8 | -4,6 | =0* | =0* | 5,6 81 | -2,7 | bd. | =0*
Belgia -3,3 | =0* | -3,7 | =0* | =0* | 5,2 8,7 | =0* | -7,7 | =~0*
Butgaria -34 | =0* | -38 | =0* | =0* | =0* | 6,0 | =0* | =0* | 3,2
Chorwacja ~0* | =0* | =0* | ~0* | b.d. 3,8 b.d. ~0* | =0%* b.d.
Cypr ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | b.d.
Czechy -2,7 | -40 | -26 | =0* | -3,4 | 68 84 | =0* | -2,6 | 3,0
Dania bd. | ~0* | =0* | bd. | 4,0 bd. | 83 | -2,7 | bd. | b.d.
Estonia ~0* | =0* | =0* | =0* | ~0* 3,9 ~0* | =0* | =0* | =~0*
Finlandia -55 1| -28 | -5,7 | =0* 3,0 7,4 7,1 ~0* | -6,3 | =~0*
Francja -4,6 |-141| -70 | =0* | 44 | 10,7 | 11,6 | bd. | -48 | =0*
Grecja ~0* | -4,5 | =0* | ~0* | =~0* 4,5 7,3 ~0* | -3,4 | ~0*
Hiszpania -52 | =0* | =0* | 3,5 | bd. | 10,5 | bd. | =0* | -7,5 | b.d.
Holandia bd. | =0* | bd. | bd. | bd. | bd. | 12,2 | =0* |-11,8| b.d.
Irlandia ~0* | ~0* | -3,8 | =0* | =0* | 6,4 8,5 3,0 | -55 | =~0*
Litwa ~0* | =0* | -3,2 | =0* | =0* 3,8 5,3 ~0* | -3,4 | b.d.
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Kraj A B C D E F G H I J
Luksemburg| ~0* | ~0* | =~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | b.d. | bd. | b.d.
Lotwa -3,3 | ~0* | =~0* | =0* | ~0* | ~0* 4,6 ~0* b.d. | ~0*
Malta bd. | =0* | =0* | bd. | =0* | =0* | =0* | b.d. | =0* | b.d.
Niemcy -85 | -46|-62|112| 63 | 189 | 29,5 |-10,2|-30,0| -2,7
Polska bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd.
Portugalia =53 | =0* | =0* | =0* | ~0* 4,5 7,8 ~0* | =0* | ~0*
Rumunia bd. | -6,3 | -4,3 | ~0* | ~0* | bd. | 14,5 | =0* | -5,3 | ~0*
Stowacja =57 1-28|-29 | =0* | -2,9 | 53 9,1 ~0* | bd. | =0*
Stowenia -4,4 | =0* | -4,0 | =0* | =0* 4,2 9,0 | -3,0 | =0* | ~0*
Szwecja -4,6 | ~0* | ~0* | ~0* 3,2 51 | 12,3 | =0* |-12,9| =~0*
Wegry -39 | =0* | -3,1 | =0* | =0* 57 3,3 ~0* | bd. | =0*
W. Brytania | -14,4| -4,7 | =0* 2,9 bd. | 14,5 | bd. | -3,0 | bd. | b.d.
Wtochy bd. | -50 | -4,2 | ~0* | b.d. 4,7 b.d. | =0* |-10,8| b.d.

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 8. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2014 r. (studia trzeciego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I ]
Austria -44 | -44 | -3,5| =0* | =0* | 7,0 8,5 | =~0* | b.d. | =0*
Belgia ~0* | =0* | -3,5 | =0* | =0* | 5,4 93 | ~0* | -7,8 | =0*
Butgaria ~=0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* 3,7 | =0* | =0* 3,0
Chorwacja ~0* | -4,0| -6,0 | -4,3 | b.d. | =0* | b.d. | =0* | =0* | b.d.
Cypr ~0* | ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | 26 | bd. | bd. | bd.
Czechy =57 | =0* | =0* | =0* | =0* 6,0 9,3 ~0* | =0* | =0*
Dania bd. | =0* | =0* | bd. | 47 | bd. | 7,8 | -4,4 | bd. | bd.
Estonia ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* 3,3 ~0* | =0* | ~0* | =0*
Finlandia -3,71-29|-51| =0* | =0* | 92 | 93 | =0* | -7,6 | =0*
Francja -3,4 |-144| -60 | -6,2 | 56 | 11,1 | 11,6 | bd. | -3,1 | 3,0
Grecja ~0* | =29 | -29 | =0* | =0* | 4,8 4,1 | =0* | =0* | =0*
Hiszpania -50 | ~0* | -3,0| 51 | bd. | 11,8 | b.d. | =0* [-10,4| b.d.
Holandia bd. | =0* | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | =0* |-11,3| b.d
Irlandia ~0* | =0* | -4,1 | =0* | =0* 6,3 5,0 ~0* | -2,8 | =0*
Litwa ~0* | =0* | =0* | ~0* | ~0* | =0* 6,2 ~0* | =0* b.d.
Luksemburg| ~0* | =0* | -3,5 | =0* | =0* 2,9 ~0* | b.d. | b.d. | b.d.
Lotwa ~0* | =0* | =~0* | =0* | =~0* | ~0* | =~0* | =~0* | b.d. | ~0*
Malta ~0* | =0* | b.d. | bd. | =0* | b.d. | =0* | b.d. | =0* | =0*
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Kraj A B C D E F G H I J
Niemcy -78 | -69 | -6,4 | 9,3 7,8 | 19,7 | 31,6 |-11,8|-29,8| ~0*
Polska b.d. | ~0* | ~0* | =0* | bd. | 3,4 | bd. | -54 | -58 | b.d.
Portugalia -57 | =0* | =0* | 29 | -28| 46 | 93 | =0* | -6,0 | ~0*
Rumunia bd. | -2,6 | =0* | -3,3 | =0* | b.d. | 86 | =0* | -4,4 | ~0*
Stowacja -3,0 | =0* | -2,8 | =0* | -5,7 | 3,5 96 | =0* | bd. | 2,9
Stowenia -4,1 | =0* | -5,2 | =0* | =0* | 3,8 8,3 | =0* | =0* | 2,6
Szwecja -501|-31|-2,7| =0* | 3,5 6,9 | 144 | =0* |-14,5| =0*
Wegry -4,7 | =0* | =0* | =0* | =0* | 6,0 | 44 | =0* | bd. | =0*
W. Brytania |-16,0| -3,9 | -3,2 | 4,3 bd. | 146 | bd. | -3,3 | b.d. | b.d.
Wtochy -58 | -7,0| =0* | =0* | bd. | 6,6 | bd. | =0* |-12,1| b.d.

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Tabela 9. Wartosci statystyki testowej obliczone dla 2015 r. (studia trzeciego stopnia)

Kraj A B C D E F G H I ]
Austria -44 | -2,7 | -3,2 | -2,8 | 3,3 5,9 8,7 | ~0* | -6,8 | =0*
Belgia -3,1| =~0* | -4,3 | =0* | 3,3 | =0* | 10,0 | =0* | -8,2 | ~0*
Butgaria ~0* | -3,0 | -3,2 | =0* | =~0* | =0* | 6,6 | ~0* | =0* | 3,2
Chorwacja ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | 2,6 57 | =0* | =0* | =~0*
Cypr ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =0* | 2,6 | =0* | =0* | b.d.
Czechy -53 | -42 | ~0* | =0* | =0* | 59 | 84 | -3,8 | -3,8| 2,8
Dania bd. | =0* | =0* | bd. | 3,3 | bd. | 97 | -3,0 | -6,7 | b.d.
Estonia ~0* | =0* | =0* | ~0* | =0* | =0* | =0* | =0* | =~0* | b.d.
Finlandia -53 | =~0* | -5,1 | =0* | =0* | 7,9 8,3 | ~0* | -5,8 | ~0*
Francja -3,4 |-13,4| -7,2 | =0* | 50 | 10,4 | 8,2 | b.d. | =0* | 3,5
Grecja bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | b.d.
Hiszpania -44 | =0* | =0* 39 | -3,0| 145 | 7,6 | =0* |-10,2| ~0*
Holandia bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd. | bd.
Irlandia -3,2 | =0* | -6,9 | ~0* | =0* | 50 | 88 | ~0* | -2,8 | b.d.
Litwa ~0* | =0* | -3,3 | =0* | =0* | =0* | 4,6 | =0* | =0* | b.d.
Luksemburg| ~0* | ~0* | -3,0 | ~0* | =0* | 4,7 | ~0* | b.d. | b.d. | b.d.
Lotwa ~0* | =0* | =0* | ~0* | =0* | ~0* | =0* | =0* | ~0* | =~0*
Malta ~0* | ~0* | =0* | =0* | =0* | b.d. | =0* | b.d. | =0* | b.d.
Niemcy -10,7| -94 | -6,8 | 9,8 7,3 | 21,0 | 33,2 |-12,1|-30,8| ~0*
Polska -4,3 | =0* | =0* | =0* | =0* | 70 | 7,1 | -2,8 | -8,3 | =~0*
Portugalia -6,4 | =0* | =0* | =0* | =49 | 57 | 10,0 | =0* | -5,3 | =0*
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Kraj A B C D E F G H I J
Rumunia -4,1 | =0* | -6,5 | =0* | =0* | 3,9 90 | =0* | 45| 41
Stowacja -52 | =0* | =0* | =0* | -5,1 | 5,9 99 | ~0* | -4,2 | =0*
Stowenia -52 | =~0* | -2,8 | =0* | =0* | 5,0 6,3 | -2,9 | =0* | =0*
Szwecja -7,2 | =0* | -3,6 | =0* | 3,5 | 56 | 12,3 | =0* |-10,7| ~0*
Wegry -4,1 | -3,0 | =0* | =0* | =0* | 43 | 39 | -29 | =0* | =0*
W. Brytania |-13,4| -7,5 | -4,0 | 2,7 | =0* | 17,5 | 27,1 | -4,7 |-16,8| b.d.
Wtochy -59 | -43 | -6,0 | =0* | =0* | 16,6 | 11,6 | =0* |-11,3| b.d.

b.d. - brak danych, * réznica miedzy frakcjami okazata sie statystycznie nieistotna
Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie bazy danych Eurostat (data dostepu 28.12.2017).

Stosunkowo najwieksza reprezentacja absolwentéw pici zenskiej zaob-
serwowana zostata w przypadku nastepujacych kierunkéw studiow trzeciego
stopnia: A) ksztatcenie, B) nauki humanistyczne i sztuka, C) nauki spoteczne,
dziennikarstwo i informacja, I) zdrowie i opieka spoteczna. Z kolei mezczyzni
najczesciej wybierali kierunki: F) technologie teleinformacyjne, G) technika,
przemyst, budownictwo.

Proba dokonania syntezy wnioskow wynikajacych
z przeprowadzonych badan

W niniejszym artykule sprawdzono, czy w Krajach Unii Europejskiej ptec¢
ma wptyw na wybor przez dang osobe kierunku studiéw, a badanie przepro-
wadzono oddzielnie dla studiéw pierwszego stopnia, oddzielnie dla studiow
drugiego stopnia i oddzielnie dla studiéw trzeciego stopnia. Do oceny wielko$ci
réznic wystepujacych miedzy frakcjami mezczyzn i frakcjami kobiet wykorzy-
stano odpowiednio dobrany test istotnosci. Realizacja badania doprowadzita
do wnioskéw przedstawionych w tabeli 10.

Tabela 10. Ptec absolwenta a kierunek ukonczonych studiow

Kierunek studiow | Zaobserwowana prawidlowos¢
Studia pierwszego stopnia
A) ksztatcenie duzo wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet
B) nauki humanistyczne i sztuka wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet

C) nauki spoteczne, dziennikarstwo wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet
i informacja

D) biznes, administracja i prawo brak wyraznej prawidtowosci

E) nauki przyrodnicze, matematyka brak wyraznej prawidtowosci
i statystyka
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Kierunek studiow

Zaobserwowana prawidlowos$¢

F) technologie teleinformacyjne

duzo wieksza popularno$¢ wsréd mezczyzn

G) technika, przemyst, budownictwo

duzo wieksza popularnos¢ wsrdd mezczyzn

H) rolnictwo

nieznacznie wieksza popularnos¢ wsrdéd
mezczyzn

[) zdrowie i opieka spoteczna

duzo wieksza popularno$¢ wsrod kobiet

]) ustugi

wieksza popularno$¢ wiréd mezczyzn

Studia drugiego stopnia

A) ksztalcenie

duzo wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet

B) nauki humanistyczne i sztuka

wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet

C) nauki spoteczne, dziennikarstwo
i informacja

wieksza popularnos¢ wsréd kobiet

D) biznes, administracja i prawo

brak wyraznej prawidtowosci

E) nauki przyrodnicze, matematyka
i statystyka

brak wyraznej prawidtowosci

F) technologie teleinformacyjne

duzo wieksza popularno$¢ wsrdd mezczyzn

G) technika, przemyst, budownictwo

duzo wieksza popularno$¢ wéréd mezczyzn

H) rolnictwo

brak wyraznej prawidtowosci

I) zdrowie i opieka spoteczna

duzo wieksza popularno$¢ wsrdd kobiet

]) ustugi

wieksza popularno$¢ wéréd mezczyzn

Studia tr

zeciego stopnia

A) ksztatcenie

nieznacznie wieksza popularno$¢ wsréd
kobiet

B) nauki humanistyczne i sztuka

nieznacznie wieksza popularnos¢ wsrdod
kobiet

C) nauki spoteczne, dziennikarstwo
i informacja

nieznacznie wieksza popularno$¢ wsréd
kobiet

D) biznes, administracja i prawo

brak wyraznej prawidtowosci

E) nauki przyrodnicze, matematyka
i statystyka

brak wyraznej prawidtowosci

F) technologie teleinformacyjne

nieznacznie wieksza popularnos¢ wsrdéd
MeZCZyzn

G) technika, przemyst, budownictwo

nieznacznie wieksza popularno$¢ wsréd
mezczyzn

H) rolnictwo

brak wyraznej prawidtowosci

[) zdrowie i opieka spoteczna

nieznacznie wieksza popularnos¢ wsrdéd
kobiet

]) ustugi

brak wyraznej prawidtowosci

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie tabel 1-9.
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Na podstawie przeprowadzonych w artykule badan mozna stwierdzic, ze:

[ wyrazna nadreprezentacje kobiet zaobserwowano w przypadku studiow
ksztatcacych w zakresie pedagogiki i edukacji, nauk humanistycznych
i sztuki, nauk spotecznych, dziennikarstwa i informacji oraz zdrowia
i opieki spotecznej; dla wymienionych kierunkéw ujemna réznica miedzy
frakcja mezczyzn i frakcja kobiet na wszystkich trzech poziomach ksztat-
cenia wyzszego byta na tyle duza, Ze uznano jg za statystycznie istotng;

[ mezczyzni wzglednie cze$ciej niz kobiety zdobywaja wyksztatcenie
w kierunku technologii teleinformacyjnych oraz techniki, przemystu
i budownictwa - w przypadku wspomnianych kierunkéw czestos$¢
wzgledna obliczona dla populacji mezczyzn jest wyraznie wieksza od
czestosci wzglednej obliczonej dla populacji kobiet;

(d zdecydowanie najmniejsze réznice miedzy frakcjami mezczyzn i frak-
cjami kobiet studiujacych na danym kierunku studiéw wystapity
w przypadku oséb realizujacych studia doktoranckie, a najwieksze -
w przypadku osdb realizujacych studia licencjackie/inzynierskie; wraz
z przechodzeniem do kolejnych pozioméw wyksztatcenia wyzszego ptec
W coraz mniejszym stopniu réznicuje populacje absolwentéw wedtug
kierunkow konczonych studiow.

Podsumowanie i rekomendacje

Coraz czesciej mowi sie o przeksztatcaniu wspoétczesnych gospodarek
w gospodarki oparte na wiedzy. Postugujac sie pojeciem gospodarki opartej
na wiedzy uwypukla sie fakt, iz zasadnicza role w rozwoju spoteczno-gospo-
darczym krajéw nowoczesnego swiata odgrywa zasob zgromadzonej wiedzy
i umiejetnos$¢ wlasciwego jej wykorzystania [Turczak, 2012, s. 113].

Inwestowanie w wiedze staje sie kluczowym wyzwaniem wspoétczesnosci.
Kraje, ktore szybciej dokonujg transformacji w kierunku gospodarki opartej
na wiedzy, uzyskuja znaczaca przewage konkurencyjna na rynku globalnym
[Turczak, 2016, s. 23]. Bycie konkurencyjnym na rynku globalnych jest nato-
miast jednym z wazniejszych celéw okreslonych przez Unie Europejska.

We wspotczesnym spoteczenistwie zachodnim nie istniejag prawne bariery
w dostepie kobiet do szkolnictwa na poziomie wyzszym. Wraz z postepujaca
emancypacja kobiet z dekady na dekade coraz wieksza ich rzesza uzyskuje
dyplomy uczelni i obecnie kobiety nie musza juz walczy¢ o réwnos$¢ w tym
zakresie. Okazuje sie jednak, ze wcigz dziatajg pewne nieformalne mechanizmy
wykluczenia, z ktérymi stykaja sie kobiety na swojej drodze edukacyjnej, a u
podtoza tych mechanizmdéw lezg latami utrwalane stereotypy dotyczace ptci.
Jak bowiem wskazujg na to przedstawione w artykule dane, kobiety wcigz nie-
chetnie wybieraja kierunki studiéow tradycyjnie zarezerwowane dla mezczyzn,
pomimo braku wystepowania obiektywnych ograniczen w tym wzgledzie.
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Prawdg jest wiec, ze likwidacja formalnych barier w zakresie dostepu do
studiowania - p6ki co - nie doprowadzita do ,,réwnoéci wyboréw edukacyj-
nych” miedzy kobietami i mezczyznami. Wydawac by sie mogto, ze w obliczu
demokratyzacji szkolnictwa wyzszego nie powinno stanowic to problemu,
bowiem ré6znice w wyborach kobiet i mezczyzn sg wypadkowa juz tylko ich
indywidualnych decyzji, a nie narzuconych ograniczen. Niepokojace jest jed-
nak samoograniczanie sie kobiet lezace u podstaw dokonywanych przez nie
wyboréw. Samoograniczanie to ma swoje Zrédto w uprzedzeniach i utartych
stereotypach.

Bradley [2000, s. 3-4] w swoich badaniach nad réznicami w $ciezkach
edukacyjnych kobiet i mezczyzn zwrécita uwage na bardzo wazny fakt.
0t6z wyzszy wskaznik wyksztatcenia kobiet w duzej mierze jest zwigzany
ze zwiekszeniem sie wymagan w zawodach uwazanych za typowo kobiece®.
W efekcie poziom wyksztatcenia kobiet wprawdzie rosnie, ale nadal - para-
doksalnie - utrwala to segregacje ptciowa na poziomie szkolnictwa wyzszego,
a w konsekwencji takze na rynku pracy. Niestety kobiety wcigz wzglednie
cze$ciej podejmuja studia na mniej prestizowych kierunkach, czyli dynamika
wzrostu liczby studiujacych kobiet nie przektada sie wprost na dynamike
zdobywania przez nie wyksztatcenia w bardziej nobilitujgcych dziedzinach
tradycyjnie uznawanych za meskie.

Liczne badania potwierdzaja to, ze w okresie adolescencji zorientowane
na przyszto$¢ wybory jednostek zawezaja sie do takich, ktdre w §wiadomosci
spotecznej uwazane sg za wtasciwe dla danej ptci. Internalizacja tych norm
przez dziewczeta i chtopcow jest na tyle silna, ze wszelkie warianty decy-
zyjne, ktére nie sg zgodne ze stereotypowo przypisywanymi ptciom rolami,
postrzegane s przez nich jako niewtasciwe i w efekcie od razu eliminowane
[Gromkowska-Melosik, 2015, s. 41].

Jedna z takich istotnych norm spotecznych jest niewatpliwie powszechne
przekonanie, ze powotaniem kobiet - niejako wynikajagcym bezposrednio z ich
natury - jest wspomaganie i wspieranie innych ludzi. Jak trafnie zauwaza
to Bradley [2000, s. 3], opieranie na tym przeswiadczeniu swoich wyboréw
edukacyjnych przez kobiety powoduje, iz pelnione przez nie funkcje w zy-
ciu zawodowym zwigzane s3 z nizszym prestizem i dochodami, niz jest to
w przypadku mezczyzn.

* Dla przyktadu - w latach piecdziesigtych i sze$¢dziesigtych zdominowane przez kobiety
zawody, takie jak nauczanie w szkole, pielegniarstwo, praca socjalna i bibliotekarstwo,
zwykle nie wymagaty posiadania studiéw wyzszych. Uwazano przy tym powszechnie, iz
w przeciwienstwie do ,meskich profesji”, nie wymagaja one wiedzy specjalistyczne;j. Istniato
przekonanie, ze wtasciwie niemalze kazdy moze je wykonywac i wyzsze wyksztatcenie nie
jest do tego potrzebne. Zawody te byly postrzegane tez jako mniej rygorystyczne, pozwalaty
bowiem na dtuzsze przerwy w pracy (a przerwy spowodowane rodzicielstwem stanowia
przeciez inherentna ceche biografii kobiet, a nie mezczyzn) [Gromkowska-Melosik, 2015,
s. 40].
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W tym kontekscie warto tez przywota¢ wnioski oparte na wynikach badan
Watson, Quatman i Edler [2002, s. 325]. Okazuje sie mianowicie, ze dziewczeta
na etapie wybierania przysztego zawodu - a zatem réwniez przy wyborze
kierunku studiow - biora pod uwage konieczno$¢ pogodzenia kariery zawo-
dowej z zyciem osobistym, zawezajac tym samym spektrum potencjalnych
mozliwo$ci do tych, ktére nie beda wywotywaty konfliktu miedzy zyciem
zawodowym i prowadzeniem domu oraz wychowywaniem dzieci. Mezczyzni
natomiast w swoich edukacyjnych wyborach takimi kryteriami sie nie kieruja,
przez co gama rozwazanych przez nich opcji jest o wiele szersza.

Nie ulega watpliwosci, ze wcigz jeszcze w Swiadomosci zbiorowej funk-
cjonuja pewne normy dotyczace tego, co jest kobiece, a co meskie. Wedtug
tych norm kobieco$¢ taczy sie raczej ze sztuka, naukami humanistycznymi
i spotecznymi, podczas gdy mesko$¢ kojarzona jest z naukami inzynieryjnymi
i wiedza techniczna. A wiec jako kobiece postrzegane sg te zawody, ktére odwo-
tuja sie do serca i emocji, a jako meskie te, ktdre odnosza sie do racjonalnego
myslenia - do rozumu. Nawet w kulturze zachodniej w XXI wieku omawiany
stereotyp jest na tyle silnie osadzony, Zze nadal determinuje wybory dziewczat
i chtopcow w zakresie podjecia studiéw na okreslonym kierunku, przyczynia-
jac sie tym samym do utrwalania istniejacych nieréwnosci w spoteczenstwie.

Jednym z najbardziej kontrowersyjnych skonstruowanych przez spoteczen-
stwo zatozen normatywnych jest takie, wedle ktérego mezczyzni posiadaja
wyzsze kompetencje matematyczne od dziewczat i dzieki temu sg bardziej
predysponowani do studiowania na kierunkach kompetencje te wykorzystu-
jacych. O tym, ze stereotyp ten nadal jest zywy $wiadcza chociazby wyniki
badan Ayalon [2003, s. 277], wedtug ktorych dziewczeta, czesto pomimo
lepszych wynikéw z przedmiotéw $cistych uzyskiwanych w szkole $redniej,
podejmuja studia na kierunkach humanistycznych badz spotecznych, kieruja
sie bowiem tym, co powszechnie uwaza sie za wtasciwe dla ich ptci i lepiej
do tej pici dopasowane.

Wydaje sie, ze osobnego komentarza wymaga kwestia coraz wiekszego
dostepu kobiet do studiéw na kierunkach zwigzanych z biznesem, prawem
i administracja. Rzeczywiscie, w wiekszos$ci krajow Unii Europejskiej nie
wystepuja znaczne réznice miedzy odsetkami absolwentéw tych kierunkéw
w populacji kobiet i w populacji mezczyzn. Nie oznacza to jednak, ze znajduje
to odzwierciedlenie w rowno$ci na rynku pracy - szanse mezczyzny na zro-
bienie spektakularnej kariery w zawodzie menedzera czy prawnika sg duzo
wieksze niz kobiety, a realizowana w praktyce edukacyjnej zasada réwnosci
nie przektada sie w sposéb oczywisty na rowne mozliwo$ci w zakresie rozwoju
zawodowego i awansu spotecznego (problem tak zwanego szklanego sufitu
jest szeroko opisywany w literaturze, jak rowniez nader czesto obserwowany
w praktyce).

Znajdujace sie powyzej rozwazania nie uprawniaja jednak do sformuto-
wania ostatecznej konstatacji, Ze sytuacja kobiet w krajach Unii Europejskiej
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jest zta. Wrecz przeciwnie - analiza rzeczywisto$ci poczatku XXI wieku pro-
wadzi raczej do optymistycznych wnioskéw. W spoteczenistwach zachodnich
kobiety do$wiadczaja coraz wiekszej réwnosci i coraz mniejszej nieréwnosci,
a zachodzace w tym zakresie zmiany sa nieodwracalne. Nie ma tez powoddow
watpié, Ze spoteczna rzeczywisto$¢ nadal bedzie zmierzata wtasnie w tym
kierunku [Gromkowska-Melosik, 2011, s. 11].

W kulturze zachodniej z dekady na dekade obserwuje sie, ze niegdys
korzystna dla mezczyzn przepas¢ miedzy ptciami (tzw. gender gap) w coraz
wiekszym stopniu jest zasypywana i dotyczy to niemalze wszystkich obszaréw
zycia spotecznego. Styl zycia przedstawicieli obu ptci wiasciwie w kazdym
aspekcie staje sie coraz bardziej uniseksualny. Co wiecej, mozna odnies¢
nawet wrazenie, Ze obecnie to kobieta wybiera z bogatszej oferty spoteczno-
-kulturowej niz mezczyzna. Dotyczy to na przyktad stroju, ktéry stat sie nie
tylko ptaszczyzna swoistej egalitaryzacji ptciowej, ale to raczej kobiety ,przy-
wtaszczyly” sobie elementy garderoby typowo meskie (spodnie, garnitury,
krawaty), a nie na odwrot [Melosik, 1996, s. 103-104].

Mimo tak daleko posunietej emancypacji kobiet, w krajach Unii Europejskiej
wcigz funkcjonuja pewne stereotypy przypisujace odmienne role spoteczne
kobietom i mezczyznom. Stereotypy te kanalizujg przedstawicieli obu ptci
w odmienne biografie edukacyjne i - co za tym idzie - zawodowe. Pomimo
braku formalnych przeszkéd, Europejki nadal w peini nie wykorzystuja swoje-
go potencjatu, a dokonywane przez nie wybory w mniejszym badz wiekszym
stopniu prowadza do ich samowykluczania. Wazne jest zatem to, aby u kobiet
caty czas zwiekszata sie §wiadomos¢ faktu, iz przy podejmowaniu decyzji za-
wodowych maja do dyspozycji doktadnie takie samo bogactwo mozliwosci co
mezczyzni. Kobietom nie wolno rezygnowac z wtasnych marzen czy aspiracji
zawodowych w obawie przed negatywnymi ocenami spotecznymi - maja pra-
wo ksztalci¢ sie w dowolnie wybranym przez siebie kierunku i zadna norma
spoteczna nie moze im tego prawa ograniczac.

Pocieszajace jest to, ze — jak wykazano w przeprowadzonych w niniejszym
artykule badaniach - czym wyzszy poziom wyksztatcenia, tym pte¢ w coraz
mniejszym stopniu rzutuje na wybdér kierunku realizowanych studiéw. Po-
zwala to mie¢ nadzieje, ze wraz z dalszym upowszechnianiem sie szkolnictwa
wyzszego w poszczeg6lnych krajach Unii Europejskiej bedzie nastepowato
faktyczne wyréwnywanie szans edukacyjnych kobiet i mezczyzn, a skala
wptywu uprzedzen dotyczacych pici i upraszczajacych stereotypdw stanie
sie co najwyzej marginalna.
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The popularity of various fields of education among men
and women in European Union countries

Abstract: The twenty-first century is a time of enormous educational expansion in
European Union countries, especially in the area of mass higher education. There is
a great diversity of educational fields in each member state at all three levels of higher
education. This diversity is a positive phenomenon, because it favours the formation of
a creative economy. The multiplicity of disciplines enables the creation of innovations
that use knowledge from many, seemingly quite distant fields. There are a number of
factors influencing a given person'’s choice of one such field of education over another.
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In this article, it is examined whether gender is one of the important factors. In each
of the European Union countries, ten fields and all three levels of higher education
are analysed. The study is based on data from the Eurostat database covering the
years 2013-2015.

Keywords: field of education, graduate, gender, parametric test of significance
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